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Dépenses publiques Liens
consacrées a I’Education

Si le budget est affecté aux activités qui ont trés peu
d’impact sur les résultats éducatifs parmi la
population dans son ensemble, le lien sera affaibli.

Composition des dépenses

Si le secteur est inefficient, le niveau des dépenses
ne sera pas un bon indicateur de la prestation des
services.

Services publics efficaces en

matiere d’éducation

Comment les services sont-ils choisis et utilisés, les
contributions privées sont-elles évincées par les

Consommation totale de investissements publics ?
Services d'éducation efficaces

Les résultats d’apprentissage (ou acquis
> > _ pédagogiques) peuvent dépendre de nombreux
Résultats éducatifs facteurs qui sont aussi hors de portée des services

éducatifs fournis : meilleure santé, alimentation, etc.
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1. Quel est le montant des dépenses consacrées a I'Education—
et combien I'Etat dépense-t-il ?

2. Comment I'Etat finance-t-il le secteur de I’'Education ?

3. Que finance I'Etat dans le secteur de I'Education ?

4. Est-ce que les dépenses publiques consacrées a I’'Education
protegent I'équité ?

5. Est-ce que les ressources publiques ont été utilisées de
maniere efficiente et efficace dans le secteur de 'Education ?

6. Combien faut-il ? Est-ce que les dépenses publiques sont
adéquates et durables ?

7. Quel est I'impact des programmes eéducatifs sur les acquis
d’apprentissage ?

Optimisation des ressources dans le secteur de I’'Education
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Partie 1 : Outils analytiques des dépenses publiques Partie 2 : Méthodes d’évaluation quantitative

(OADP) dans le secteur de I’'Education d’impact appliquées au secteur de I’Education
1. Examens des dépenses * Pourquoi et comment évaluer I'impact
publiques (EDP) des programmes d’éducation ?
2. Enquétes de suivi des dépenses — Attribution et inférence causale

— Biais de sélection

publiques (ESDP)

Analyse de l'incidence des
prestations (AIP)

— Estimation du contrefactuel

e Meéthodes

— Essais controlés randomisés (ECR) dans
le secteur de I'Education

— Méthodes quasi expérimentales :

* Méthode de régression par
discontinuité

* Meéthode des doubles différences

* Appariement (Appariement sur le
score de propension )

Optimisation des ressources dans le secteur de I’'Education
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Partie |

OUTILS ANALYTIQUES DES DEPENSES PUBLIQUES
(OADP) DANS LE SECTEUR DE LEDUCATION
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=il 1. Examen des dépenses publiques

Examens des dépenses publiques (EDP) du secteur de
’Education

Objet : Analyse des décisions d’affectation des ressources
gérées par I'Etat dans le secteur de I’'Education

Thémes a considérer dans les EDP du secteur de I’Education

Quel est le montant des dépenses consacrées a I'Education et
comment ces dépenses sont-elles affectées ?

Equité, efficience et efficacité des dépenses

Les dépenses publiques sont-elles suffisantes/adéquates et durables ?
Que finance I'Etat ?

Etude de cas : Examen des dépenses publiques de la Tanzanie (2010)
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Du plus étroit

spécialisé

Tous les
enseignements sauf
I’'EFP

Tous les enseignements plus
I’"EFP si offerts dans le
secondaire et apres le

secondaire

Tous les enseignements plus tous les EFP |a
ou offerts

Au plus large Tous les enseignements formels et informels plus la

recherche et le développement financés par I’Etat

Optimisation des ressources dans le secteur de I’'Education
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Tableau 3.8 : Total estimé des dépenses destinées a I’Education de 1997 a 2002

Au Cambodge, le secteur de 1997 1999 2000 2001 2002 b/
I’Education est financé a
partir de trois sources

Total Education, Capital + Recurrent (CR millions) ¥ 401,251 496,111 503,826 526,932 576,338

, As a percentage of GDP 44% 39% 39% 3.9% 4.0%
principales : I'Etat, les Per Capita (in CR) 36,551 41371 40,199 40233 42,937
donateurs et les Per Capita (in USS) ™ 12 11 10 10 11
contributions directes Pourcentage du budget de 'Etat ;‘}: g;:: ;‘i':; ;4:’;
privees — m:z:::::: g: Ir’):i\éz extérieure (aide-projet) 41% 31% 31% 1;% :::z
Total Recurrent Expenditure (Govt. + Private in CR
millions) * 231,908 337435 341,441 394948 481,638
Total Govt. Exp. (Capital — Recurrent in CR millions) 86,246 155,732 169,860 2296353 290,200
Percentage GDP 09% 1.2% 1.3% 1.7% 2.0%
Education share of total Government expenditure T% 8% 8% o 12%
Education expenditure per capita 7,856 12986 13,553 17,531 21,620
Government Recurrent Expenditure on Education 83,403 149,781 165,815 212,305 286,200
As a pet. of Government education expenditure 58%  68% 68% 75% B4%
As a share of total Government recurrent expenditure 10% 14%, 14% 15% 20%

Sowurces: Expendirure information firom 1999 Poverty Assessment for 1997 data and private expenditure, TOFE for
F998-200] RGC expenditure, Budget Law for 2002 for government expenditure, UNDP and ESSP estimates of external
education (profect) financing for 1999-2002. Population figures are from the UNFPA profections based on the {999
population census.

* Total expenditure excludes private investment expenditure due to lack of information.

¥ Expenditure for 2002 is budgeted Other years are actuals as per the TOFE.

“ The estimated expenditure reduces private expenditure by the increased Government subsidy for fees, books,
materials and supplies.
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Tableau 3.4 : Dépenses publiques et extérieures courantes et de développement consacrées a I’Education en
2003/2004 (en millions d’USD)

Adminis- Primaire! Secondaire! Educ. Universités? Autres org. Total Pour cent
tration enseig subv.?
- Dépenses courantes :
Etat 8.0 a6.1 147 2.1 16.2 4.1 91.2 100
Pourcentage 5.8 50.5  76.5 2 2.3 4.5 100
Dépenses d’investissement nre
Etat 0.1 - 0.6 - - - 0.9 2
Donateurs (y compris, bilatéraux) 27 274 4.0 1.4 - - 354 af
Total 2.7 274 46 1.4 - - 36.1 100
Pourcentage 8 76 13 4 i 0 100
Total des dépenses
Etat Bl 4a.1 153 2.1 16.2 4.1 91.9 T2
Donateurs (y compris , bilatéraux) 27 27.4 4.0 1.4 - - 354 28
Total 10.7 T35 103 3.5 16.2 4.1 1273 108
Pourcentage R 58 15 4 12 2 100

Source : Comptes des crédits budgétaires annuels. Dépenses des donateurs proviennent de I’'enquéte des versements des donateurs
réalisée par le DFID en 2004.

Remarques : 1, les traitements estimés pour 4100 enseignants du primaire qui enseignent dans le secondaire sont inclus dans le
secondaire, méme s’ils figurent dans le primaire dans les comptes publics. 2. Le programme de prét pour les frais d’études universitaires
sont inclus dans Universités, méme s’ils figurent dans 'enseignement secondaire dans les comptes publics. 3. Les organisations sont :
MIE,NLS, la Commission nationale de 'UNESCO et MANEB

Source: Examen des dépenses publiques du Malawi, 2007, 40145-MW
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Tableau 30 : Colit moyen par étudiant terminant un cycle

Niveau d’instruction Colit d’instruction Durée du Colit moyen par Colt réel par
moyen par an cycle étudiant par cycle étudiant par cycle

Primaire (CEPE) 37714 6 226 283 791 992
Secondaire (1¢' cycle/BEPC) 70 742 4 282 968 1245 059
Secondaire (2¢ cycle BAC) 70 742 3 212 226 615 455
Coiit global d’éducation d’un 495 194 1860514
diplémé du cycle secondaire (BEPC
+ BAC)
Coiit global d’un étudiant 4141174 28 984 167

terminant un dipléme universitaire

Source : Examen des dépenses publiques du Burkina Faso, 2005. « The budget as centerpiece of PRSP
Implementation » Rapport n2 29154-BUR
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Tableau 0-2 : Les ménages plus riches sont susceptibles de dépenser de I’'argent sur les frais

Dépenses privées consacrées a

’Education et implications sur I'équité

d’éducation, le transport lié a ’Education, et des cours particuliers, en 2005
(Pourcentage des ménages qui supportent des frais en matiere d’éducation)

Primaire, secondaire et enseignement supérieur

Cours Manuels scolaires Frais Transport lié a Autres dépenses
Préscolaire particuliers  /papeterie d’éducation { Péducation | d’éducation
Echantillon complet de 'EINV .
Arménie I 3.5 3.0 | 73.5 10.3 | 15.4 | 614
Quintiles de consommation
a1 4.7 20 6.1 2.3 2.7 60.1
o2 a0 05 71 R A1 7. ER1
Q3 4.8 2.0 7349 8.9 12.2 623
Q4 4. 4.1 GE.G 10.5 16.7 290
Q3 3.6 a2 Tid4 220 316 602

Source: Service national des statistiques, Enquéte intégrée sur les niveaux de vie (EINV), 2005

Optimisation des ressources dans le secteur de I’'Education
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* Quels sont les dispositifs de financement
intergouvernementaux pour le secteur ?

e Comment est divisé le budget public exécuté en matiere
d’Education entre I'administration centrale et 'administration
locale ?

— Décentralisation et déséquilibres régionaux
— Autonomie des écoles/établissements scolaires

Optimisation des ressources dans le secteur de I’'Education 12
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Que finance I'Etat ?
Crédits budgétaires fonctionnels

Tableau 7.7 : Composition des dépenses courantes (de fonctionnement) par sous-secteur, en 2003

Secondaire Secondaire
Primaire Secondaire Supérieur Supérieur
inférieur général technique

Salaires (% du total) 852 864 88.5 729
Administration centrale 0.1 0.1 0.1 0.1
Services régionaux 2.2 22 23 1.9
Etablissements scolaires 82.9 841 861 71
Biens et services (% du total) 0.9 34 36 18.2
Administration centrale 0 ] 0 0
Services régionaux 0.2 02 02 0.2
Etablissements scolaires 0 45 27 17.4
Autres institutions @ 0.7 0.7 0.7 0.6
Transferts (% du total) 13.9 82 79 g9
Subventions pour les pensionnats et les cantines 0.1 34 34 5.6
Bourses 0 0z 04 0.z
Cantines des écoles primaires 48 0 0 0
Autre ® 8.9 45 4 21
Total des dépenses courantes (en %) 100.0 1000 100.0 100.0
Total des dépenses courantes (en milliards de DA) Ti. 18 T0.20 14 98 g 43
Dépenses hors salaires par éléve (en USD) 2 23 14 285
Dépenses par éléve sur les transferts (en USD) 29 35 32 140

Source : Calculs de personnel de la banque, reposant sur les données de MEN sur les dépenses effectives (crédits consommés).

a Autres établissements incluent le soutien pédagogique, les institutions de recherche, de formation, de développement des
programmes , etc.

b Autres transferts comprennent les allocations spéciales pour les enfants pauvres, les programmes sanitaires scolaires, et les
activités sportives, culturelles et périscolaires

Optimisation des ressources dans le secteur de I’'Education
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Tableau 3.3 : Pourcentage des éleves terminant le cycle primaire en 6 ans

Année Total Filles Gargons Milieu urbain Milieu rural
1997 27 29 24 42.3 14.9
1998 31 344 27.2 48.8 16.8
1999 322 35.7 289 495 18.7
2000 354 39.2 31.9 54.1 21.5
2001 36.3 40.5 324 52.5 233
2002 38.5 428 34.6 59.2 27.7
2003 40.8 45.3 36.7 58.9 30.2
2004 409 45.1 37 60.8 30.2
2005 41.2 45.6 37.2 58.2 312
2006 41 45.2 37.1 57.3 31.3

Remarque : ** 2006 est préliminaire

Optimisation des ressources dans le secteur de I’'Education 14
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Répartition des colts moyens
unitaires : dépenses courantes
par éleves réussissant : la
moyenne du district varie de
0,5m a 2,5 mde TSH

= T T T T T
500000 1000000 1500000 2000000 2500000

Dépenses courantes par éléve réussissant au PLSE dans le district, en 2008

Source : Examen des dépenses publiques de la Tanzanie en 2010, Banque mondiale

Optimisation des ressources dans le secteur de I’'Education
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:A_J | ‘ 2. Enquétes de suivi des dépenses

publiques (ESDP)

Les ressources publiques affectées a des usages particuliers
circulent dans un cadre institutionnel légalement défini

Les fonds passent souvent par plusieurs couches de bureaucratie
publiqgue avant d’arriver aux organismes de services, qui sont
chargés d’effectuer les dépenses

Une enquéte de suivi des dépenses publiques (ESDP) assure le suivi
des flux des ressources (ou flux financiers) a travers ces couches,
sur la base d’une enquéte sur échantillon, afin de déterminer la
part des ressources affectées au départ qui atteint chaque niveau

Une ESDP type de prestataires de premiere ligne (écoles, clinigues
et leur personnel) et de gouvernements locaux (politiciens et
fonctionnaires) est complétée par des données financieres du
gouvernement central

Optimisation des ressources dans le secteur de I’'Education 16
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Tableau 1 : Perte des fonds non salariaux dans I'enseignement primaire en Ouganda, de
1991 a 1995, et en 2001

(en pourcentage)

Moyenne Médiane
1991 97 100
1992 96 100
1993 83 100
1994 84 100
1995 78 100
2001 18 18

Source: Reinikka (2001): Reinikka et Svensson (2003).

Par la suite, plusieurs autres pays ont mis en ceuvre des enquétes de suivi des dépenses
publiques en matiere d’éducation et de soins de santé. Ainsi, le Ghana, le Pérou, la
Tanzanie et la Zambie ont effectué de telles études dans I'enseignement primaire

Optimisation des ressources dans le secteur de I’'Education 17



SE CONNECTER » PARTAGER » REFORMER

Rp.
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3 - | | ‘ Données administratives au niveau du prestataire par
-

rapport au données des ménages

Montant qui ne parvient pas au
niveau des écoles/établissements
scolaires par rapport aux dépenses

| / totales

31,8%

. . “tabli Etabli / Total
Ecoles primaires Etabllssements Etabllssements
secondaires secondaires
Niveau inférieur Niveau supérieur
B Total estimé des fonds parvenant au niveau des écoles/établissements O Perte et absence d’efficience

Optimisation des ressources dans le secteur de I’'Education 18
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Tableau 3. Travailleurs fantomes inscrits sur les états de paie
(en pourcentage)

L

Travailleurs fantémes

Pays .
Education Santé
Honduras 2000 5.0 8.3
Ouganda 1993 20.0 —

- Non disponible
Source : Banque mondiale (2001) pour I’Honduras ; Reinikka (2001) pour I'Ouganda

Tableau 4. Taux d’absentéisme chez les enseignants et les agents sanitaires du secteur public
(en pourcentage)

Pays Ecoles primaires Services de soins de santé primaires
Bangladesh 2002 o 35
Honduras 2000 14 27
Inde* 2002 23 43
Pérou 2002 13 26
Ouganda 2002 26 35
Zambie 2002 17 L

- Non disponible
* Moyenne de 14 Etats
Source : Chaudhury et Hammer (2003) pour le Bangladesh ; Chaudhury et coll. (2003) pour I'Inde, le Pérou

et I'Ouganda :; Banque mondiale (2001) pour I’Honduras ; Habyarimina et coll. (2003) pour la Zambie
19
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:A_J | ‘ 3. Analyse de l'incidence des

prestations

Les dépenses publiques pour I'éducation protegent-

elles I'équite ?

Quelles sont les variations des taux de scolarisation,

des taux d’achevement et des acquis pédagogiques

par sous-groupe ?

— Quel role joue I'Etat dans I'atténuation ou I'aggravation des
différences au niveau des possibilités d’éducation ?

— A quel le point le financement public de I'éducation est-il
progressif ou régressif ? Par niveau d’éducation ? Par
province et au sein des provinces ? Pour répondre a ces
guestions, il faut une analyse de l'incidence des

prestations.

Optimisation des ressources dans le secteur de I’'Education 20
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1.

ABRI 7% 3. Analyse de l'incidence des

prestations

L'un des services les plus importants dont les pauvres ont besoin

pour échapper a la pauvreté.

v' Peu importe le niveau d’analyse (micro ou macro), on trouve que
I’éducation est vitale pour la réduction de |la pauvreté.

Les dépenses consacrées a I'éducation, surtout au niveau primaire,

sont considérées comme faisant I'objet d’un haut niveaux

d’avantages (ou prestatlons) externes, et il est ainsi tout a fait

souhaitable de poursuivre 'engagement de I'Etat dans le

financement de I'éducation.

Les gouvernements dédient généralement une part importante de
leurs budgets a I'éducation.

Les données sur |'utilisation des services d’éducation
(scolarisation) sont couramment obtenues par des enquétes
aupres des ménages, pour que les dépenses consacrées a
I’éducation se prétent aux analyses de l'incidence des prestations.

Optimisation des ressources dans le secteur de I’'Education 21
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Fardeau financier : quel pourcentage moyen de consommation les familles des
différents quintiles de consommation couvrent-elles en paiements formels et
informels pour I'éducation ?

* Forte demande en réaction a I'abolition des frais du primaire dans certains pays
(par ex. Malawi, Tanzanie, Kenya, Ouganda, Cameroun)

* Le Gouvernement doit-il mettre en place des incitations financieres pour
augmenter la demande des familles en matiere d’éducation ? Elles pourraient
prendre les formes suivantes :

* Transfert de liquidités, a condition que les familles maintiennent la scolarisation de
leurs enfants, comme au Bangladesh, au Mexique ou au Brésil ;

* Programme de coupons ;
* Systéme de bourse ou de prét étudiant.

 Quels sont les criteres du Gouvernement concernant les transferts ou subventions
destinés a I'éducation, comme les bourses et les manuels gratuits ?

 Le Gouvernement subventionne-t-il les écoles privées ? Quelles sont les regles qui
régissent ces subventions ?

Optimisation des ressources dans le secteur de I’'Education 22
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Premierement, on obtient des estimations de la subvention unitaire pour la
prestation d’un service particulier. Ceci est généralement fondé sur les dépenses
publiqgues annoncées officiellement pour le service en question.

Deuxiemement, cette unité de subvention est « imputée » aux ménages ou individus
identifiés comme les utilisateurs du service. Les individus se servant d’un service

public subventionné gagnent en effet un transfert en nature. U'analyse de l'incidence
des prestations mesure la répartition de ce transfert au sein de toute la population.

La troisieme étape implique de regrouper les individus (ou ménages) en sous-groupes
de population afin de comparer comment la subvention est répartie entre ces
groupes. Le regroupement le plus courant se fait par revenus, ou par une mesure
apparentée du bien-étre de l'individu (comme les dépenses).

Optimisation des ressources dans le secteur de I’'Education 23
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 Examiner 'incidence des prestations découlant des dépenses
publiques en faveur de I'éducation :

* Lincidence pour un groupe (le groupe aux revenus les plus
faibles, la population urbaine ou les femmes) dépend de deux

facteurs :
1. Lutilisation par ce groupe, des services financés par les fonds publics,
et

2. Larépartition des dépenses du Gouvernement—|’incidence des
prestations sera plus importante si le Gouvernement dépense plus
pour les services relativement plus utilisés par le groupe.

Optimisation des ressources dans le secteur de I’'Education 24
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* Trois types d’informations sont nécessaires pour calculer
I'incidence des dépenses du Gouvernement en faveur du
service qu’il fournit, comme l'enseignement primaire.

e |lsont:

1. Les dépenses du Gouvernement pour un service (net de tout frais de
recouvrement des co(ts, des dépenses non-remboursées par les
utilisateurs du service, ou des frais de scolarisation) ;

'utilisation de ce service par le public ; et

Les caractéristiques socio-économiques de la population utilisant le
service.

Optimisation des ressources dans le secteur de I’'Education 25
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prestations est-elle calculée ?
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1¢ étape : Estimer les subventions

unitaires

¢ Les subventions unitaires doivent

étre fondées sur les dépenses
effectives du Gouvernement et
non pas sur les affectations
budgétaires.

* Pratique récente : restreindre
I'analyse aux dépenses
courantes, mais les dépenses
d’investissement peuvent avoir
des implications sur I'incidence
marginale.

e Les recettes des recouvrements
des colts doivent étre déduites
des dépenses publiques pour
obtenir les subventions unitaires
dans le cadre de I'incidence des
prestations.

Q : Comment les dépenses
d’investissement pourraignt-

¢lles avoir ung incidence et
uange répartition différentes ?

2@ étape : ldentifier les utilisateurs
des services de base

e 'affectation de la subvention
unitaire aux individus se fonde
invariablement sur les
informations obtenues par une
enquéte aupres des ménages.

* Méme si les données sur
I"utilisation des services sont
aussi disponibles aupres des
prestataires de services (par
exemple, les données des écoles
sur la scolarisation), elles ne sont
pas vraiment utiles lorsque
I'objectif est d’évaluer comment
les subventions du
Gouvernement sont réparties
entre les différents types de
ménages ou individus —surtout
par groupe de revenu.

@ : Pourquoi ng nous
sgrvons-nous pas des
données administratives au
niveaua du prestaltaire poar
l'analyse des prestations ?

3¢ étape : Regrouper les individus

en groupes

¢ Le classificateur principal utilisé
pour regrouper les ménages est
soit les revenus soit les dépenses
totales par ménage.

¢ Les individus sont classés selon
la mesure du bien-étre. En
regroupant les individus classés
de cette fagon en groupes de
taille égale, I'analyste peut
définir les quantiles de la
population.

® Regrouper les individus par
décile implique de diviser les
individus classés en fonction des
dépenses totales des ménages
par individu en dix groupes de
taille égale.

Q : Comment les gstimations
pourraignt-gligs Zire
affectées par l'utilisation de
quinfiles individagls par
rapport 8 ceux des ménages ?
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« Récemment, la pratique de restreindre I'analyse aux dépenses
courantes a été appliquée, évitant par la les difficultés
rencontrées lors de I'estimation du flux des services/bénéfices
des dépenses d’investissement.

* Mais lorsque les budgets d’investissement sont importants, ils
peuvent avoir un effet profond sur l'incidence que les dépenses
publiques ont sur les prestations.

— Par exemple, les dépenses courantes pour I'approvisionnement en eau
ne bénéficieront gu’aux ménages ayant acces au réseau
d’approvisionnement existant. Les dépenses d’investissement, en
revanche, pourraient étendre le réseau. Il est tout a fait possible que les
dépenses courantes soient régressives et que les dépenses

d’investissement soient tres progressives. Q : Comment l'inclusion des
dépenses dinvestissement

affectent les calcals de
l'incidence des prestations ?

Optimisation des ressources dans le secteur de
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Subventions unitaires et

variations de qualité
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Variation de qualité
L O Nombre d’éleves par enseignant au Bénin

800 i

ant

400

204

Nombre d’écoles

0]

Ratio éléves-enseignant

Source : Bénin — Pour une plus grande efficacité
de la dépense publique : un examen de trois
secteurs clés. Rapport n? 29656-BEN

Presque 40 % des écoles
primaires ont un ratio moyen
éleves-enseignant de plus de 70
pour 1

La variation du ratio éleves-
enseignant au niveau de 'école
est importante

Q: Comment ceci
poarrait avoir an

impact sur lgs caleuls
de l'incidence des
prestations ?_
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Tableau de I’'encadré : Cote d’lvoire, incidence des dépenses d’Education au titre des définitions du quintile alternatif, en 1995

| Quintiles des ménages Quintiles de population
Subventions Par habitant Part de la colonne Subventions Par habitant  Part de la colonne
en m de CFAF en CFAF en% en m de CFAF en CFAF en%
ﬂ'l:l:iII.t-ilE Primaire
1 28575 7464 88 19472 i 908 121
2 23410 1375 228 21578 1562 2140
: 1547 e 104 TRt BN | C Podrgaorlincidence
[ 1137 N ol [ ~ .
5 4870 31147 47 14301 5015 x|l des presitations semble —t-
Cite dTvaire 102,840 71215 1040 102,840 1215 | 2lle si différente lorsque
Secondaire les quintiles des ménages
individuel. i
1 6823 1,722 112 4155 14532 G8 et naiy C;CIZ S 5onfp e
2 16,7 5263 273 12347 5028 235 compie
3 11044 3511 18.1 10,539 3,724 172
4 15827 6,545 26.1 2312 3245 152
5 10,603 46,852 174 22,750 ran 312
Cate d'Tvaire 461,104 4287 104010 461,104 4187 10010
Toute I'Education
1 41,028 10362 122 18477 180004 135
2 40854 12412 124 3§,784 12,845 174
3 39065 12,436 184 36231 12 802 171
4 445,848 19251 221 G299 12,718 172
5 43,703 28,240 207 73,589 25803 348
Cate d'Tvaire 211,541 14,845 10410 211,581 14,845 104.0
Somrce: Cide ' Tvodne Pricerity Smrvey, 1995 [
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UAB | J Choix de la mesure du bien-étre
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Le choix de la mesure du bien-étre employée pour classer les
utilisateurs (du plus pauvre au plus riche) peut aussi faire une
grande différence au niveau des estimations de lI'incidence
des prestations.

L'indicateur le plus utilisé est les depenses des ménages par
personne, ou chague membre du ménage recoit un poids
égal.
— Les dépenses des ménages par équivalent adulte, prenant en compte
les besoins de consommation plus élevés (bien-étre) des adultes, sont

un indicateur alternatif ; par conséquent, les adultes y recoivent plus
de poids que les enfants.
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M = Courbes de concentration pour
les depenses publiques
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ks

Figure 1 : Courbe de concentration pour les dépenses publiques et diverses références

Q. Quelle gst la différence
entre le ciblage favorable
aux pauvres et la
progressivit¢ ?

100 o

Dépenses favorables aux pauvres

Quand les prestations publiques
s’adressent aux pauvres, elles
sont progressives mais l'inverse
: n’est pas vrai.

Droite a 45 degrés

P i : :
“’gre}/ Quand les prestations publiques
s’adressent aux riches, et sont

Pourcentage cumulé des prestations, revenus ou de la

'E ' Courbe de Lorenz
s régressives , la courbe de
£ des revenus ou de !
£ la consommation concentration est en dessous de
g o f la courbe de Lorenz des revenus
s} Régressive : ]

(mal ciblées) ou de la consommation

100

Pourcentage cumulé de population
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100

Lenseignement
secondaire général
est réparti de Secondaire
maniere assez = - - - Genéral
, . . L’enseignement secondaire
eqwtable, mails général est l[égérement
I'inscription 3 « favorable aux pauvres » car

lau-dessus de la diagonale EFP du

I'université est
répartie assez
inégalement entre
les ménages

secondaire

EFP post-
secondaire
(college)

Supérieur et 3¢
cycle
(universitaire)

2]

Diagonale

Les niveaux supérieurs d’enseignement
sont de plus en plus régressifs (en-
dessous de la diagonale)

I I
C @ v @ e @ o @ w [ w

Source: Service national des statistiques, Enquéte intégrée sur les niveaux de vie (EINV), 2005
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Limites de I'AIP
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e Hypothese forte selon laguelle le co(t de la
prestation est une bonne approximation des
bénéfices que les utilisateurs rattachent aux
services publics.

Colit/prestations

e Au mieux, 'AIP capture I'incidence des prestations

Statique/ des dépenses publiques a un moment donné dans
le temps. Pour obtenir une représentation
dyna maque dynamique de l'incidence dans le temps, 'AIP doit

étre effectuée pour différentes années.

e Les estimations de l'incidence des prestations
représentent souvent I'incidence moyenne. Cela
Moye n/ma rginal veut dire que I'AIP ne renseigne généralement pas
sur ceux qui bénéficient d’'un élargissement ou

d’une contraction des dépenses publiques.

Optimisation des ressources dans le secteur de I’'Education
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Incidence des prestations des dépenses publiques
consacrées a I’Education dans les années 1990

Tableau 9 : Incidence des prestations des dépenses publiques consacrées a I’Education dans les années 1990 !
(moyenne non pondérée : en pourcentage des dépenses totales

Tous Primaire  Secondaire Tertiaire
Afrique subsaharienne Q1 " 178 74 52
Q2 5 0.8 128 84
Q3 5 e 17.4 122
Q4 S I 235 120
Q5 g 154 387 544
Asie et Pacifique Q1 - 203 83 25
Q2 5. 215 12.8 449
Q3 5 14 17.7 6.2
Q4 205 198 39 17.5
Q3 3 140 373 §8.0
Hémisphére occidental Ql 192 s 15.1 47
Q2 102 4.4 201 02
(8] 187 03 238 155
Q4 21.0 163 231 g9
Q5 20.7 o4 178 41.4
Moyen-Orient et Afrique du Nord Q1 33 47 110 40
Q2 176 23 17.8 7.3
Q3 199 0.7 218 134
Q4 231 198 251 269
Q5 241 124 244 459
Transitions Q1 153 193 125 87
Q2 159 204 18.6 147
Q3 207 198 2.0 210
4 213 207 223 230
Q5 240 200 246 324
Tous les pays Q1 158 k] 113 54
Q2 17.7 22 167 o8
(8] 189 i ] 208 147
Q4 213 194 233 2349
Q3 263 151 78 46.3

1 Les quintiles ne sont pas tout a fait égaux a 100. Certains pays ne disposent pas de toutes les
informations pour les quintiles du milieu. Q1 se rapporte au quintile le plus pauvre, tandis que Q5 se
rapporte au quintile le plus riche

Q: Qug tire —t~-on de ces modgéles
des différentes incidences

moggennes des prestations d'ung
région a l'autre

Q: oglon vous, qui pouarrez profiter
des gxpansions marginales des

services dans chagug cas ?

Optimisation des ressources dans le secteur de I’'Education
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Tableau 6 : Variations de I'incidence des prestations des dépenses publiques consacrées a I’Education dans les années 1990 !

Premiére année La derniére année
Glissement marqué
. Toute I'Education vers I'incidence des
Bulgarie Poorest 173 20.0 prestations en faveur
Richest 111 121
Chili D : 370 2 des payvres a.u
Richest 15.0 45 Malan La raison
Céte d’Ivoire Poorest 10.0 135 principale de ces
Eiches L0 3 glissements constatés
Malawi Poorest 100 g L de l'inci
e I'incidence des
Richesi 13.0 19.4 . ez
Mexique Pooprest 14.0 17.0 pres:tatllon\s a ete
Richest 70 120 attribuée a la
. Enseignement primaire suppression des frais
Chili Poorest lf'g 32'3 scolaires dans le
Richest i P. q q
République dominicaine PooTest 288 254 primaire en 1994 (Al-
Richest L3 e Samarrai et Zaman,
Malawi Poprast 15.0 230
Richest 240 144
Pérou Poorest il4 342
Bichesr | a4

Poorest = le plus pauvre
Richest = le plus riche
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Partie 2

METHODES QUANTITATIVES D’EVALUATION D’IMPACT
APPLIQUEES AU SECTEUR DE EDUCATION
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ABR .. rour
i “ Attribution et inférence causale
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* Les politiques et les programmes de développement sont
généralement concus pour modifier les résultats, par exemple, pour
augmenter les revenus, améliorer 'apprentissage, ou réduire le
nombre de maladies

* Laccent mis sur l'attribution est la caractéristique des évaluations
d’impact.
— Le défi principal pour réaliser des évaluations d’impact efficaces est

d’identifier /e rapport causal (ou causalité) entre le projet, le programme
ou la politique et les résultats d’intérét
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* Le contrefactuel est une estimation de ce que le résultat (Y) aurait
été pour un participant au programme en |'absence du programme
(P)

e Pour I'établir, nous utilisons généralement des groupes de

comparaison (quelguefois appelés « groupe de controle » ou
« groupe témoin »)

* Le reste de cette formation se concentrera sur les différentes
méthodes qui peuvent servir a identifier les groupes de
comparaison valables qui reproduisent ou imitent le contrefactuel
avec précision

* |dentifier ces groupes de comparaison est le fondement de toute
évaluation d'impact

e Sans une estimation valable du contrefactuel, I'impact d'un
programme ne peut pas étre établi
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M  / Décider d’évaluer ou non un
CABR o3
programme
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* Les programmes ne justifient pas tous la réalisation d’une
évaluation d'impact :
* Les enjeux doivent étre élevés— budgets importants attribués

* Programme innovant (mais petit) pour montrer I'impact de facon
stratégique

* Pour justifier de mobiliser les ressources techniques et financieres
nécessaires pour mener une évaluation d'impact de haute qualité,
le programme a évaluer doit :

 Etre innovant

* Etre reproductible

« Etre stratégiqguement pertinent
* Ne pas avoir été testé

 Etre influent (déterminant)
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* La question fondamentale d’une évaluation d’impact peut
étre formulée comme suit : quel est I'impact (ou I'effet causal)
d’un programme sur un résultat d’intérét (clé) ?

* Teste les résultats moyens :

« Est-ce qu’un programme de formation des jeunes a été efficace pour
encourager I'entrepreneuriat et accroitre les revenus ? »

« Est-ce qu’un programme d’eau et d’assainissement a facilité I'acces a I'eau
potable et a amélioré les résultats de santé? »

 Montre I'impact distributif :

« Est-ce que l'introduction d’un nouveau programme d’études a amélioré les
notes obtenues aux controles parmi les étudiants et les étudiantes ? »

« Est-ce que le programme de formation des jeunes a été efficace pour
encourager I'entrepreneuriat et accroitre les revenus chez les pauvres ? »

Optimisation des ressources dans le secteur de I’'Education
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* La question fondamentale d'évaluation d’impact constitue
essentiellement un probleme d'inférence causale

* La plupart des questions politiqgues impliquent un lien de

cause a effet :

v’ La formation des enseignants améliore-t-elle les notes obtenues par
les éléeves aux contrdles/examens ?

v’ Les programmes de transfert conditionnel d'espéces entrainent-ils de
meilleurs résultats de santé chez les enfants ?

v’ Les programmes de formation professionnelle augmentent-ils les
revenus des stagiaires ?
La seule observation de 'augmentation du revenu du ou de |a
stagiaire apres gu’il ou elle a achevé(e) un tel programme n’est
pas suffisante pour établir la causalité.

Optimisation des ressources dans le secteur de I’'Education
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* Quel est I'effet causal d’'un programme P sur un résultat
d’intérét Y ?

a=(Y|P=1)-(Y|P=0).

e Cette formule montre que I'impact causal (a) d’un
programme(P) sur un résultat (Y) est la différence entre le
résultat (Y) avec le programme (en d’autres termes, lorsque P
= 1) et le méme résultat (Y) sans le programme (autrement
dit, lorsque P =0).

— Exemple du programme de formation professionnelle

Optimisation des ressources dans le secteur de I’'Education
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* Le contrefactuel est une estimation de ce que le résultat
(Y) aurait été pour un participant au programme en
I'absence du programme (P)

a=(Y|P=1)-(Y|P=0).

Le résultat (Y) pour les Le contrefactuel
participants au
programme

On ne peut pas observer

le contrefactuel, il doit
étre estimé

Optimisation des ressources dans | Secte
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* Pour 'établir, nous utilisons généralement des groupes de
comparaison (quelquefois appelés « groupe de contrble » ou
« groupe témoin »)

* Le reste de cette formation se concentrera sur les différentes
méthodes qui peuvent servir a identifier les groupes de
comparaison valables qui reproduisent ou imitent le
contrefactuel avec précision

* |dentifier ces groupes de comparaison est le fondement de
toute évaluation d'impact

* Sans une estimation valable du contrefactuel, I'impact d'un
programme ne peut pas étre établi

Optimisation des ressources dans le secteur de I’'Education
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Traitement Comparaison

Q: Que se passerait ~il i nous avions
décidé de procéder & une ¢valuation
sans identifier un groupe de
comparaison valable ?

Moyenne Y = 6 bonbons Moyenne Y = 4 bonbons

Impact =6 -4 =2 bonbons

Un groupe de comparaison valable aura les mémes caractéristiques que
le groupe de participants au programme (« groupe de traitement »), a
I'exception du fait que les unités du groupe de comparaison ne
bénéficient pas du programme.

Optimisation des ressources dans le secteur de I’'Education



o Dl BV Deux estimations contrefaites du
contrefactuel

SE CONNECTER » PARTAGER » REFORMER

. R Comparaison du groupe de
Comparaison avant-apres traitement et du groupe de contréle

 Comparer les revenus moyens d'un
groupe de jeunes qui ont choisi de
s'inscrire au programme de formation
des jeunes par rapport a ceux d'un

groupe qui ont choisi de ne pas s’y

% = inscrire.

-

Evaluation Using a Before-and-After Comparison

Participants

|mpact?

Revenu

fudede | Wmmp Programme  Supposer que les résultats montrent
o gue les jeunes qui se sont inscrits au
programme gagnent deux fois plus que
ceux qui ne s’y sont pas inscrits.

Temps

Pourgaoi la comparaison avant-apres

ne saffit—¢lle pas & ¢lablir la causalifé ? Pouarqaoi la comparaison du traitement

et de contrile ne suffit —lle pas &
gtablir la causalit¢ ?
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A | ‘ Méthodes quantitatives d’évaluation
D) _ ).
d’impact

Evaluation randomisées (essais contrdlés randomisés)

Meéthodes d’appariement, en particulier méthode d’
appariement sur le score de propension (ASP)

Meéthode des doubles différences (DD)
Meéthodes des variables instrumentales (1V)
Meéthode de régression par discontinuité (RD)

Toutes ces méthodes essaient d’établir un contrefactuel et d’estimer
I'impact du programme

www.developmentanalytics.org
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:AB —l ‘ Essais controlés randomisés (ECR)

dans le secteur de I’Education

Lorsqu'un programme est attribué au hasard a une large
population éligible, nous pouvons produire une estimation
robuste du contrefactuel

Considérés comme la norme de référence en matiere
d’évaluation d’impact.

'assignation aléatoire du groupe de traitement utilise
essentiellement une loterie pour décider qui, parmi la
population éligible de facon égale, recoit ou non le
programme.

Chague unité éligible de traitement (par exemple, un individu,
un ménage, une communauté, une école, un hopital ou autre)
a une probabilité égale de sélection pour le traitement.
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* Assignation aléatoire
produira 2 groupes qui
ont une forte probabilité
d'étre statistiquement Y,
identiques (tant que le ]mm: oY,
nombre de participants v
potentiels auxquels on Contréle
applique le processus x Y, )
d'assignation aléatoire
est suffisamment grand) B Programme

L'expérience idéale avec un groupe de controle équivalent

Participants

Temps

Optimisation des ressources dans le secteur de I’'Education >0



— : 2 y
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dans le secteur de I’Education
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Avantages des ECR Inconvénients des ECR
* Les groupes de controle et * Problemes éthiques

de traitement ne different e Validité externe

pas systematiquement * Conformité partielle ou
* Validité interne élevee manque de conformité
e l|'assignation aléatoire e Attrition sélective

controle les facteurs connus
et inconnus qui
influenceront le résultat

 Retombées (ou effets
d’externalité)
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Programme de bourse pour les filles au Kenya
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Contexte :

* Au Kenya, les étudiants doivent passer un examen a la fin de la 8¢
année d’études afin de poursuivre des études secondaires. Pour
préparer a cet examen important, les étudiants passer des
examens a la fin de chaque année scolaire de 4¢ a la 8 année
d’études. Les familles doivent payer pour ces examens, et pour
toutes les autres fournitures scolaires

* Dans ce contexte, un programme de bourses au mérite pour les
adolescentes dans les écoles primaires du Kenya a été mis en
place. Les étudiantes qui ont réussi ne doivent pas payer les frais
de scolarité pour les deux années suivantes, dans le cadre de ce
programme. En outre, une bourse pour les fournitures scolaires a
éte versée aux familles de ces jeunes filles

Source: Kremer, M., Miguel, E. Thornton, Rakladentives to Learnn 2005




CABR| 7% Etude de cas d’ECR :
Programme de bourse pour les filles au Kenya
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Tableau 1 : Résumé des statistiques
Panel A : caractéristiques des écoles Obs.
Nombre d’écoles : programme 63
4 Nombre d’écoles : comparaison 64
DO N N E ES : Nombre d’écoles: Busia 2]
Nombre d’écoles : Teso 38
P P . L Cohorte 1 Cohorte 2
[ J D O n n e e S d e S n Ote S Panel B: Echantillon de référence Obs. Moyenne Ecart type Obs. Moyenne Ecart type
Nombre d’étudiants : programme 2720 3254
. V4
Nombre d’étudiants : comparaison 2638 3116
a I exa l I l e n, d es Nombre d’étudiants : Busia 3159 3756
Nombre d’étudiants : Teso 2198 2614
b ureaux d e Genre (1 = Gargon) 5358 051 050 6370 052 050
Age en 2001 4937 143 1.6 5895 133 16
P P Note a I'examen en 2000 3716 0.06 099 - - -
1 Note a I'examen en 2001 4040 0.09 0.99 - - -
I E d u Cat Ion d es Note a I'examen en 2002 3404 005 101 3620 0.04 101
Moyenne des notes a I'examen des écoles 4937 012 0.65 5847 0.13 0.85
d iSt ri CtS d e B u S i a Participation des écoles en 2001 4708 EI':'.I'E' {I:-ll 5761 {I:TT 0:43
Participation des écoles en 2002 4686 0.77 0.33 S625 077 0.32
Ve . TS Cohorte 1 Cohorte 2
et Te S O Panel C: Echantillon limité Obs. Mov:n:; EI?cart type Obs. Nlljo;enie Ecart type
Nombre d’étudiants : programme 1827 1783
z . Nombre d’étudiants : comparaison 1921 1727
EC h a nt I I I O n : mombre d’e’tud!ants ': Busia 2440 1877
ombre d’étudiants : Teso 1308 1633
Genre (1 = Gargon) 3743 0.51 0.50 3510 053 050
° 4 Age en 2001 3721 142 1.5 3458 131 1.5
e CO e S Note a I'examen en 2000 2430 0.13 097 - - -
Note a I'examen en 2001 3748 0.09 099 - - -
, . Note a 'examen en 2002 2810 011 101 3510 0.05 1.01
) 7 2 5 8 et u d I a n tS Moyenne des notes a I'examen des écoles 3748 0.14 0.64 1510 015 0.66
Participation des écoles en 2001 3597 0.86 0.35 3384 0.84 0.37
Participation des écoles en 2002 3550 0.83 0.27 1503 087 0.1
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Programme de bourse pour les filles au Kenya
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e Afin d'évaluer I'impact du programme de
bourses, les chercheurs sélectionnent au
hasard un groupe d'écoles

e Cette sélection aléatoire permet de mesurer
I'impact du programme entre les éleves des

écoles participantes et les éleves des écoles de
controdle
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Programme de bourse pour les filles au Kenya
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PRINCIPALES CONCLUSIONS:

Les filles qui étaient dans les écoles participant au programme ont obtenu
des notes supérieures a celles des filles des écoles de controle

Tableau 6 : Impact du programme sur les notes au contréle
Echantillon limité, Cohortes 1 et 2, filles et garcons, District de Busia

. A ——— -

Variable dépendante
Notes a I'examen normalisé de 2001 et 2002

Filles de Busia Garcgons de Busia
1 2)
Impact du programme , cohorte 1 (en 2001) 028 0.18
(0.10) (0.09)
Impact du programme , cohorte 2 (en 2002) 0.21 0.11
(0.10) (0.13)
Impact apres I'examen, cohorte 1 (en 2002 025 0.07
(0.0 (0,05
Moyenne des notes a I'examen des écoles, en 2000 083" 087"
(0.05} (0.06)
Taille de I'échantillon 817 3206
R2 0.38 032
Moyenne de variable dépendante 003 021
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| 9% Etude de cas d’ECR :
Programme de bourse pour les filles au Kenya

Tableau 7 : Impact du programme sur la fréquentation de I'école
Cohortes 1 et 2 filles et gargons, District de Busia (Panel A)
et assiduité des enseignants, District de Busia (Panel B)
Variable dépendante
Participation moyenne des éléves a I'école (2001 et 2002)
Filles et gargons de Busia Filles de Busia  Gargons de Busia

CAB
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PRINCIPALES
CONCLUSIONS :

e La présence des éleves ot

-0.021

et des enseignants a I A 2 D T

Panel A : Fréquentation de I'école par les éléves

Ecole participant au programme (1} - C;:' - (32 4)
0.047 0.050
Gargon* participant au programme (0.025) (0.024)

Impact du programme , cohorte 2 (en 2002)

augmenté dans les
o (0.022) (0.033)
g Impact aprés I'examen, cohorte 1 (en 2002 0070 0018
4 o 0 Nam (0.030) (0.027)
eCOIeS pa rtICI pa nt a u Impact apreés I'examen, cohorte 2 (en 2001) 009" 0.096
(0,045 (00607
Moyenne des notes a I'examen des écoles, en 2000 0.015 0.015 0.014 0.096
p rog ramme {0.016) (0.016) (0.015) (0.0607)
Taille de I'échantillon 8422 8422 4021 4401
R2 0.01 0.01 0.90 0.88
Moyenne de variable dépendante 0.85 085 086 0.84

* Bien que les garcons

Variable dépendante

n'étaient pas soumis au

Panel B : Assiduité des enseignants

Assiduité des enseignants en 2002, District de Busia

Ecole participant au programme o™
(0.027)
b 0 u rse d u p rog ra I N m e Moyenne des notes & 'examen des écoles, en 2000 0.017
7 Qe . , Taille de 'échantillon (U.?C?'l?:lj
¢ L
une amélioration de A — oo

b ’ I = 1 v .-"’ . _,_.-" . ." i - - :". L 5
leurs notes a I'examen @ Mo Simtemy dffuent dun sero 0% ¢, 5% (-4, 99% (+++) contidence. OLS regrssions, Huber bt

été également observée.
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A 3 — | A‘ Doubles différences
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Estimation des DD = (125 —-100) — (100 — 90)

Estimation des DD = 25 — 10 = 15 unités

1
i ————> Estimation des DD

Différence apres intervention
———> Différence avant intervention

La méthode des doubles
différence compare les
changements des résultats au
fil du temps entre une
gopulation qui est inscrite a
un programme (le groupe de
traitement) et une population

(‘!lli ne |'est_p,as_(.|gg.m.|.|.p.e de

:

———w——————— ——— -

Groupe de control

]
o
]
(AR

comparaison)
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A | 9% Doubles différences : Hypothese
/L) R
des tendances paralléles

SE CONNECTER » PARTAGER * REFORMER

* La MDD permet aux groupes de contrble et de traitement
d’étre différents avant la mise en ceuvre du programme.

 L'hypothese sous-jacente ici est que la différence entre les
groupes témoins et traités serait restée la méme si le
programme n’avait pas été mis en ceuvre.

 En d’autres termes, les groupes de contrble et de traitement
sont censés suivre des tendances paralleles en I'absence du
programme
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ARDD B Méthode des doubles différences:
UA_) | 4‘ . .
Hypothese des tendances paralleles
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:|~—-—> Estimation des DD

Différence apres intervention
———> Différence avant intervention

]
o
]
(AR
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~ABR| 7% Défis des doubles différences : Hypothese
— / - . .
enfreinte des tendances paralleles
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Quge s passerait-il si les groupes
de traitement gt de conirdle

suivaignt des fendances de
temps différentes ?

125 - -
I:|>——> Estimation des DD

- - Différence apres intervention
——> Différence avant intervention

Groupe de control

———w———————

]
o
]
(AR
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CABRI 23 Appariement sur le score de propension
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e Llappariement sur le score de propension (ASP) construit un
groupe de comparaison statistigue qui repose sur un modele
de la probabilité de participation au traitement, en utilisant
des caractéristiques observées

* Les participants sont mis en correspondance sur la base de
cette probabilité ou score de propension, a des non-
participants. L'effet du traitement moyen du programme est
alors calculé comme la différence moyenne des résultats
entre ces deux groupes

* Les méthodes d’appariement peuvent étre appliquées dans le
cadre de presque toutes les regle d’assignation au
programme, tant qu'il existe un groupe qui n'a pas participé
au programme
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:A_J | ! Quand utiliser I’ASP ?
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* Lappariement utilise essentiellement des techniques
statistiques pour former un groupe de comparaison artificiel
en identifiant pour chaque observation possible sous
traitement une observation de non traitement (ou un
ensemble d'observations de non traitement) qui possede les
caractéristiques les plus semblables possibles

* Imaginez un jeu de données contenant des ménages qui sont
inscrits au programme et des ménages qui n’y sont pas
inscrits, par exemple, I'enquéte démographique et sanitaire

— Aucune regle d'assignation claire (telle que les regles d’assignation
aléatoire ou d‘éligibilité qui permettraient I'utilisation de la RD)

— Les ménages appariés deviennent le groupe de comparaison dont vous
vous servez pour estimer le contrefactuel

www.developmentanalytics.org



CABRI % | -
AD { Pourquoi le «score de propension » ?
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* Trouver un bon appariement pour chaque participant au
programme nécessite de rapprocher autant que possible les
variables ou les déterminants qui expliquent cette décision de
I"individu de s’inscrire au programme

* Silaliste des caractéristiques observées pertinentes est tres longue,
ou si chaque caractéristiques prend plusieurs valeurs, il peut étre
difficile d’identifier un appariement pour chacune des unités du
groupe de traitement.

— Imaginez 3 caractéristiques : le sexe, le secteur d'emploi, le niveau

d’éducation... Vous pouvez apparier, mais vous courrez le risque de rater
certaines caractéristiques importantes

— Maintenant imaginez 15 caractéristiques, et les tailles des cellules
peuvent devenir tres petites et il se peut que vous ne soyez pas en mesure
de trouver des appariements exacts pour les cellules

www.developmentanalytics.org
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Appariement exact contre score de
propension

Unités non traitées

Mois au

Dipléme d’études

Unités traitées
R Mois au Dipléme d’études
Age Genre chémage secondaires
—_14 ] 3 0
35 1 12 1
- 0 17 1 7=
23 1 6 0
bb 0 21 1
77 0 S
— 24 1 8 1
46 0 3 0
33 0 12 1
40 L 2 0

Age Genre chdémage secondaires
24 1 B 1
38 0 Z 0
58 1 7 1
21 0 2 1
34 1 20 0
3] 0 17 [
46 0 d 0
41 0 11 1
19 1 3 0=
27 0 4 0

Le score de propension est un chiffre unique allant de 0 a 1 qui
résume toutes les caractéristiques observées des unités, du fait
gu’elles influent sur la probabilité d’inscription au programme

www.developmentanalytics.org
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— Appariement reposant sur le
CABRI 23 PP P

score de propension

Une fois le score de propension a été calculé pour toutes les
unités, alors les unités dans le groupe de traitement peuvent
étre appariées avec des unités dans le groupe des non-inscrits
qgui ont le score de propension le plus proche

Ces « unités les plus proches » deviennent le groupe de
comparaison et sont utilisées pour produire une estimation
du contrefactuel

La méthode d’appariement sur score de propension tente
d'imiter I'assignation aléatoire aux groupes de traitement et
de comparaison en choisissant pour le groupe de
comparaison les unités qui ont des propensions semblables
aux unités du groupe de traitement

www.developmentanalytics.org



_ABRI 2% Hypothese forte
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* Aucune différence inobservée dans les populations de
traitement et de comparaison qui soit aussi associée aux
résultats d’intérét.

e La validité de 'ASP dépend de deux conditions: (a)
I'indépendance conditionnelle (a savoir que les facteurs
inobservés n'affectent pas la participation) ; et, (b) le soutien
commun considérable ou le chevauchement des scores de
propension entre les échantillons de participants et de non-
participants

www.developmentanalytics.org
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ABRI £4

Méthode de régression par
discontinuité

La méthode de régression
par discontinuité mesure
la différence due a la mise
en ceuvre d’'un programme
entre ceux qui se trouvent
juste en dessous de Ia
ligne de valeur limite (ou
valeur de seuil) et ceux qui
se trouvent juste au-
dessus de cette ligne

Variable de résultat (V)

1

Variable d’assignation (X)

Figure 1 : création d’une RD linéaire simple

Source: Lee, D. And T. Lemieux. 2010. “Regression Discontinuity Designs in
Economics” Journal of Economic Literature 48: 281-355

Optimisation des ressources dans le secteur de I’'Education
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'A I n Etude de cas de régression par discontinuité :
— L) s . :
L'impact de la scolarité dans le secondaire au Kenya
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CONTEXTE :

* Au Kenya, les éleves en 8% année d’études doivent passer un
examen qui leur permettra de poursuivre leur scolarité dans
le secondaire

* Les éleves qui obtiennent des notes proches de la moyenne
nationale ont de fortes chances d’étre acceptés dans un
établissement secondaire public

* Les estimations montrent que la scolarité dans le secondaire
augmente le capital humain et provoque une baisse de la
probabilité d’un travail non salarié peu qualifié

Source: Ozier, Owen (2010). “The Impact of Secondary Schooling in Kenya: A Regression
Discontinuity Analysis,” Mimeo, UC Berkeley




'A I ‘ Etude de cas de régression par discontinuité :
— L) s . :
L'impact de la scolarité dans le secondaire au Kenya
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DONNEES :

 Deuxieme cycle de I'Enquéte kényane « Kenyan Life Panel
Survey » (KLPS) qui a été réalisé de 2007 a 2009

 Echantillon: les éléves qui terminent I’école primaire et
présentent le Certificat d’enseignement primaire kényan
(KCPE)

e N =3 305, notes a I'examen du KCPE, N = 17 384, notes a
I'examen KCPE appariées, et, KLPS fournit un échantillon de
2 273 pour |'étude
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METHODOLOGIE :

UA ) | ‘ Etude de cas de régression par discontinuité :

L'impact de la scolarité dans le secondaire au Kenya

Achevement de I'enseignement secondaire prévu
par des notes KCPE linéaires segmentées

i

La méthode de régression par
discontinuité est réalisée afin
d’estimer I'impact de |la

P (Achévement du secondaire)

scolarité dans le secondaire = -

sur les résultats d’'une étude qo
qui est menée parmi i "TNSotes,K‘;fE‘(nfrr;;iiéefaﬁfquelav'ji:r_n?igf=0> o
d’anciens éléves du primaire. e e
Critere d'éligibilité Variables de résultat : achévement de

Probabilité d’admission 3 une école Ifnselgnement secpndalre, emploi formel apres
I’école, temps requis pour trouver un emploi

publique augmente fortement avec une i
he de | i o 2 apres I'école, cas de grossesse chez les
note proche de la moyenne nationale a adolescentes parmi les femmes, taux de

7
I'examen mortalité juvénile
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L_,A\ | ‘ Etude de cas de régression par discontinuité :

L'impact de la scolarité dans le secondaire au Kenya

PRINCIPALES CONCLUSIONS :

'auteur constate que la scolarité dans le secondaire au
Kenya a d’'importants effets sur le capital humain

Elle réduit le travail non salarié peu qualifié, et
augmente I'emploi formel

Une association est aussi constatée entre la scolarité
dans le secondaire et passer moins de temps a la
recherche d’un emploi apres ['obtention de son diplome

La scolarité dans le secondaire est aussi associée a la
baisse du nombre de cas de grossesse chez les
adolescentes et de la mortalité juvénile




— AEi - | g Types de programmes d’éducation qui
u ' “ eofe V4 V4 [ ] ’.
ont utilisé des évaluations d’impact
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Programmes Méthodologies

1. Programmes de transfert

conditionnel d’espéces * Essais contrblés randomisés
* Doubles différences

2. Programmes de transfert en

* Appariement sur score de
propension
Régression par discontinuité

nature

3. Construction d’écoles et intrants
physiques a I'éducation

4. Participation privée Q: Existe-t-il des programmes
dans volre pays qui s¢
5. Augmenter le nombre préteraient & ung évaluation
d’enseignants et améliorer la d'impact quantitative ? Quels
.y 7 . sont les lypes de données
qualité des enseignants disponibles et quelles sont les

6. Réforme de la gestion des écoles méthodes les plus pertinentes
a ufiliser ?
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